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 م�خص:  

الفونول              القراءة  عسر  من  �عا�ي  حالات  ��خيص  إ��   الدراسة  الوسط و هدفت   ��  ��

باستخدام أسلوب دراسة  الإ�ليني�ي  المن�ج  الإعتماد ع��  تم  م�ونة  ا�حالةالمدر�ىي، حيث  ، ع�� عينة 

سنة من تلاميذ السنة الرا�عة ابتدائي، ولتحقيق أهداف    12إ��    9حالات ت��واح أعمارهم ب�ن    4من  

الدراسة تم تناول الموضوع من خلال تقسيمھ إ�� تناول�ن إجرائي�ن: الأول ��دف إ�� ضبط �ل المتغ��ات  

الت�خي�ىي   الإختبار  تطبيق  إ��  ف��دف  الثا�ي  أما  الإضطراب،  هذا  النظري حول  الأدب  ال�ي حددها 

لعسر القراءة. و�عد جمع البيانات وتحليلها كميا وكيفا أظهرت النتائج أن �ل أفراد مجموعة الدراسة  

�عانون من اضطراب �� المسار الفونولو�� أثناء القراءة، مما أثر ع�� قراءة شبھ ال�لمات ، بالإضافة  

 إ�� ارت�اب العديد من الأخطاء الصوتية �ا�حذف، الإبدال، الإضافة والتشو�ھ. 

 لو��. و عسر القراءة الفون ؛عسر القراءة ؛القراءة�لمات مفتاحية: 
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Abstract: 

The study aimed to diagnose cases of phonological dyslexia in the school 

environment, where the clinical approach was adopted using a   case study method, on a 

sample of 4 cases ranging in age from 9 to 12 years old students of the fourth year of primary 

school, and to achieve the objectives of the study, the topic was addressed by dividing it into 

two procedural approaches: The first aims to control all the variables identified by the 

theoretical literature on this disorder, while the second aims to apply the diagnostic test for 

dyslexia. After collecting and analysing the data quantitatively and qualitatively, the results 

showed that all members of the study group suffer from a phonological pathway disorder 

during reading, which affected the reading of semi-words, in addition to making many 

phonological errors such as deletion, substitution, addition and distortion. 

Keywords: reading; dyslexia; phonological dyslexia. 

 

Résumé :  

L'étude visait à diagnostiquer les cas de dyslexie phonologique en milieu scolaire, où 

l'approche clinique a été adoptée en utilisant une méthode d'étude   de cas, sur un 

échantillon de 4 cas allant de 9 à 12 ans, élèves de la quatrième année de l'école primaire, et 

pour atteindre les objectifs de l'étude, le sujet a été abordé en le divisant en deux approches 

procédurales : La première vise à contrôler toutes les variables identifiées par la littérature 

théorique sur ce trouble, tandis que la seconde vise à appliquer le test de diagnostic de la 

dyslexie. Après avoir collecté et analysé les données quantitativement et qualitativement, les 

résultats ont montré que tous les membres du groupe d'étude souffraient d'un trouble de la 

voie phonologique pendant la lecture, ce qui affectait la lecture des semi-mots, en plus de 

commettre de nombreuses erreurs phonologiques telles que la suppression, la substitution, 

l'addition et la distorsion. 

Mots clés : la lecture ; la dyslexie ; la dyslexie phonologigue. 
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 مقدمة: 

إ��  المصط�ح  هذا  ويش��  الإبتدائية،  المرحلة  تلاميذ  من  كب��  عدد  ع��  التعلم  صعو�ات  تؤثر 

عامة   و�صفة  المركزي،  العص�ي  ا�جهاز   �� الوظيفي  ا�خلل  مصدرها  ي�ون  ال�ي  الإضطرابات  مجموعة 

المتوس  فوق  أو  المتوسط  الذ�اء  ذوي  من  الصعو�ات  هذه  من  �عانون  الذين  التلاميذ  ولكن  طي�ون   ،

هذه   و�سبب  الدرا��ي،  ومستواهم  عمرهم  نفس   �� هم  من  أقرا��م  أداء  من  أقل  الأ�ادي�ي  أداؤهم 

واللغة  والذاكرة  �الإنتباه،  المعرفية  العمليات  من  أك��  أو  واحدة   �� صعو�ة  أو  تأخرا  الإضطرابات 

 والتفك��، وتمس أحد أو �عض المهارات الأ�اديمية �الكتابة، وا�حساب والقراءة. 

وعليھ فإن معرفة القراءة �ع�ي استخدام التفك�� واللغة للتعب�� عن الأف�ار، ويس�� العديد من  

التدريس، لأ��ا التلاميذ وجعلها �� صدارة  المهارة لدى  با��  المعلم�ن ع�� تطو�ر هذه   �� النجاح  تحدد 

المواد الدراسية الأخرى، إذن فالقراءة �� أحد أهم العمليات المعرفية النفسية، ال�ي تتم بطر�قة آلية  

أ��م   يلاحظ  التلاميذ  �عض  أن  إلا  ابتدائي،  الرا�عة  السنة  قسم   �� المتمدرس  التلميذ  عند  خاصة 

مما   آلياتھ،  واكتساب  القراءة)  المعر��(  النشاط  ��ذا  للقيام  مضاعفا  وجهدا  أطولا  وقتا  �ستغرقون 

يحول دون التعرف ع�� ال�لمات المكتو�ة وفك �شف��ها، وهو مايطلق عليھ بالعسر القرائي. و�مس هذا  

حوا��   �علمھ 17إ��    03الإضطراب   �� التلميذ  الأخ��  هذا  ويعيق  الإبتدائية،  المدارس  تلاميذ  من   %

 وتحصيلھ الدرا��ي، و�ظهر عليھ أنھ طفل كسول وغ�� مبا��، ودائما يتعرض للتو�يخ من طرف المعلم�ن.

 إش�الية الدراسة: -1

ومعناها   المكتو�ة  ال�لمات  ب�ن  علاقات  يقيم  أن  التلميذ  ع��  يجب  القراءة،  �علم  أجل  من 

من   و�سلسلات  الفونيمات  من  مجموعة  تمثل  ال�لمات  هذه  لأن  الذاكرة)،  الدماغ(   �� ا�خزن 

الفونيمات، و�التا�� يمكن التعرف ع�� ال�لمات المكتو�ة من خلال تجميع شفرة صوتية تتيح الوصول  

رؤ���ا من قبل بفضل هذه    مالماهرون ع�� ال�لمات المكتو�ة ال�ي لم �سبق له   القراءإ�� المع�ى. و�تعرف  

فهم   يتضمن  فعال،  مخزن صو�ي  تطو�ر  هو  القراءة  لتعلم  المهارات  أهم  أحد  و�التا�� سي�ون  الآلية، 

�ن قرائيا �عانون  من جهة أخرى فإن الأطفال المعسر   ،دي الذي ينطوي عليھ �شاط القراءةالمبدأ الأبج

من   �ل  أبحاث  أظهرت  وقد  �شف��ها،  وفك  ال�لمات  قراءة   �� صعو�ة  من  عام   ,Murphy)�ش�ل 

Pollatsek and wolf, 1988 ; Wolf and Obergon, 1992)    أن الأطفال المعسر�ن قرائيا لد��م مشا�ل

�� معا�جة المعلومات الصوتية، والوصول إ�� التمثيلات الصوتية ال�حيحة وا�خزنة �� نظام الذاكرة  

 .  (Alegria and Musty, 2004) دىطو�لة الم
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أن هناك مسار�ن يدعمان القراءة بصوت عال    Coltheart(1996)و�ق��ح نموذ المسار المزدوج لـ  

وهما: المسار الم�ج�ي المسؤول عن اس��جاع المعلومات ا�خزنة حول الإملاء والدلالات والأصوات، بينما  

ال�ي   الآليات  طر�ق  عن  المكتو�ة  ال�لمات  أصوات  باشتقاق  �سمح  الفونولو��)  الم�ج�ي(  غ��  المسار 

، وتتم القراءة حسب هذا النموذج ع��  (Vliet et al, 2004)تحول ا�حروف إ�� مجموعة من الأصوات

من   سلسلة  إ��  ا�حروف  تحو�ل  يتم  حيث  الصو�ي،  التحليل  و��  الأو��  المرحلة  مراحل:  ثلاث 

التطابق   البحث �� جدول  التعي�ن الصو�ي ، وال�ي تتضمن  الثانية و��  ا�جرافيمات، بينما �� المرحلة 

بتحو�ل   وهذا  وا�جرافيم،  الفونيم  من  �ل  توافق  تحديد  أجل  من  والفونيمية  ال�جائية  ا�حروف  ب�ن 

سلسلة الأحرف إ�� سلسلة الفونيمات، أما �� المرحلة الثالثة والأخ��ة، فيتم تحو�ل السلسلة الصوتية 

غ��   قراءة  �عطل  المراحل  هذه  من  مرحلة  أي   �� خلل  أي  فإن  وعليھ  موحد،  واحد  ش�ل صو�ي  إ�� 

 ،و�التا�� سيؤدي بالضرورة إ�� عسر القراءة الفونولو��.   (Coltheart, 1996)ال�لمات  

المدر��ي،  الوسط   �� المنتشر  القرائي  العسر  أنواع  أشهر  أحد  الفونولو��  القراءة  عسر  ويعد 

  Friedman (1995)والذي يؤثر ع�� قراءة غ�� ال�لمات (شبھ ال�لمات) أو ال�لمات الزائفة، وقد توصلت  

أو  أ الصوتيات،  إ��  ال�جاء  من  الشفو�ة  القراءة  مسار   �� خلل  عن  ناتج  الصو�ي  القراءة  عسر  ن 

اضطراب �� الم�جم الصو�ي. كما أن المصاب�ن ��ذا النوع من العسر القرائي يجدون صعو�ة �� إ�شاء  

إذا �انت ا�حروف متشا��ة بصر�ا مثل   الفونيمية خاصة  تطابق ب�ن الوحدات ا�جرافيمية والوحدات 

حروف)،   عدة  من  (م�ونة  ا�جرافيمية  ا�حروف  �عقيد  إ��  بالإضافة  وظ)،  (ط  وذ)،  (د  ت)،  و  (ب 

مثل:    الأجنبية  اللغات   �� خاصة  ونطقها  ا�حروف  أسماء  ب�ن    P−[Pe]    ،m−[em]والإرتباط 

(Desrochers et al, 2009) . 

ومن خلال احت�اكنا بمعل�ي الطور الإبتدائي، وجدنا أ��م �شت�ون من مجموعة من التلاميذ،  

ا�جهر�ة، مما يحول دون تحقيق مع�ى   القراءة  القراءة خاصة  �� �شاط  الذين يرتكبون أخطاء كث��ة 

القرائي  العسر  أنواع  أحد  ع��  الضوء  لتسلط  ا�حالية  الدراسة  جاءت  وعليھ  المقروءة.  المادة    وفهم 

التلاميذ  ب�ن  بك��ة  الفونولو��،و المتمدرس�ن    المنتشرة  القراءة  تلاميذ    هو عسر  ع��  اختيارنا  وقع  وقد 

الم�جمية   المعرفة  من  �ل  طور  قد  التلميذ  ي�ون  المرحلة  هذه  و��  لأنھ  ابتدائي،  الرا�عة  السنة  قسم 

ا�جرافيمات   ب�ن  علاقات  إقامة  خلال  من  آلية  بطر�قة  القراءة  ع��  قادرا  وأصبح  والصوتية، 

   والفونيمات.
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 : تي�نالآ  �نولتناول الموضوع ارتأينا طرح التساؤل

 هل �عا�ي المتمدرس �� قسم السنة الرا�عة من اضطراب �� المسار الفونولو��؟  -

، بالإضافة إ��  هل يؤثر اضطراب المسار الفونولو�� ع�� قراءة شبھ ال�لمات (ال�لمات الزائفة)  -

 لدى المتمدرس �� قسم السنة الرا�عة ابتدائي. أخطاء الإبدال، الإضافة، ا�حذف والتشو�ھ

 فرضيات الدراسة: -2 

 �عا�ي المتمدرس �� قسم السنة الرا�عة ابتدائي من اضطراب �� المسار الفونولو��. -

ال�لمات - شبھ  قراءة  ع��  الفونولو��  المسار  اضطراب  الإبدال، يؤثر  أخطاء  إ��  بالإضافة   ،

 لدى المتمدرس �� قسم السنة الرا�عة ابتدائي. ا�حذف، الإضافة والتشو�ھ

 أهداف الدراسة وأهمي��ا: -3

ا�حالية  - الدراسة  خلال  من  الفونولإ��    ��دف  القراءة  �عسر  المصاب  للتلميذ  ��خيص  ��،  و تقديم 

القراءة أثناء  الفونولو��  المسار  اضطرابات  بفحص  قراءة   ،وذلك  الإضطرابات ع��  هذه  تأث��  ومعرفة 

 ، وكذا طبيعة الأخطاء المرتكبة (الإبدال، الإضافة، ا�حذف والتشو�ھ). شبھ ال�لمات

(الرا�عة  - الدرا�ىي  والمستوى  قرائيا)،  (المعسر�ن  المس��دفة  العينة  خلال  من  الدراسة  أهمية  وت��ز 

 ع�� معرفة الأسباب ال�امنة وراء عسر القراءة الفونولو��. المعلم�نابتدائي)، ومساعدة 

 تحديد المفاهيم: -4

 عسر القراءة:-4-1

أو   المكتو�ة  ال�لمات  ع��  التعرف  آليات  كفاءة  بنقص  التعلم، م�حو�ة   �� إعاقة  بأ��ا  �عرف 

الت�جئة، وتحدث دون إصابات �� الدماغ، أو أمراض، وسلامة ا�حواس، والتمتع بدرجة ذ�اء متوسطة  

 .  (Habib and Pottuz, 2008)أو عالية، بالإضافة إ�� الفرص الإجتماعية والتعليمية والثقافية الملائمة 

الإختبار    إجرائيا  �� عل��ا  يتحصل  ال�ي  الدرجة  خلال  من  قرائيا  المعسر  بالتلميذ  يقصد 

الت�خي��ي لعسر القراءة من إعداد عبد ا�حفيظ شلا�ي �� �ل من البعد الصو�ي واللغة الشفهية،  

 وضبط �ل المتغ��ات النظر�ة حول هذا المفهوم. 

 عسر القراءة الفونولو��:-4-2

، الذي يظهر فيھ عيب أو��   dysphonitéquesيضم الأطفال الذين �عانون من العيوب الصوتية 

�� الت�امل ب�ن أصوات ا�حروف، ويعا�ي هؤلاء الأطفال من �جز �� قراءة ال�لمات و�جا��ا. بالإضافة 
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للقراءة،  الطفل  سن  من  الأع��  المستوى  ذات  لل�لمات  بالنسبة  ال��م��  فك   �� كب��ة  صعو�ات  إ�� 

 ).2023و�لاحظ أيضا إضافة أو حذف مقاطع بأكملها (زادم، 

�� عدد الأخطاء المرتكبة �� قراءة شبھ ال�لمات مقارنة بال�لمات المنتظمة وغ�� المنتظمة وهذا    إجرائيا

القرائي   �� اختبار النص  التشو�ھ، والإبدال  ا�حذف، الإضافة،  ال�لمات، وكذا أخطاء  اختبار قراءة   ��

 ع�� إختبار ��خيص عسر القراءة لنفس الباحث. 

 إجراءات الدراسة الميدانية: -5

الدراسة:  -5-1 ا�حالة،  من�ج  باستخدام أسلوب دراسة  (الإ�ليني�ي)،  العيادي  المن�ج  الإعتماد ع��  تم 

 لأننا بصدد ��خيص �ل حالة ع�� حدى. 

الدراسة: -5-2 ��    مجموعة  الدراسة  مجموعة  ابتدائي،    04تمثلت  الرا�عة  السنة  قسم  من  تلاميذ 

 سنة، تم اختيارهم بمراعاة مجموعة من الشروط نذكرها فيما ي��: 12إ��  09ي��واح س��م ب�ن 

 سنة و�تمدرسون �� قسم السنة الرا�عة ابتدائي،  12إ��  09العمر ب�ن -

 مستوى الذ�اء متوسط أو فوق المتوسط، -

أمراض- بأي  الإصابة  وعدم  ا�حواس  بالإضافةسلامة  لأي  ،  المتمدرس  �عرض  عدم  ع��    إ��  إصابات 

 ، مستوى الدماغ

التمتع بظروف إجتماعية وإقتصادية وثقافية و�عليمية ملائمة. وا�جدول التا�� يو�ح خصائص أفراد  -

 مجموعة الدراسة. 

 ): خصائص أفراد مجموعة الدراسة. 01ا�جدول رقم( 

ة  ثئلإ ر  ئكحك  ئك تض مظ   ئك ئكصحئ

 ئكتذئزى 

ة ئكصعكظ حمك   للإحطئ

 ئكقدئ؟ب 

ا.ه)  ب ئلآهكو( ثئك  ضعیفة جدا  الرا�عة ابتدائي أنثى  أشهر 6سنوات و 09 ئك

ن) ش. ب( ب ئكبئمن ثئك  ضعیفة جدا  الرا�عة ابتدائي ذ�ر أشهر 3سنوات و 09 ئك

ن) ب(ذ. ب ئكبئكب ثئك  ضعیفة جدا  الرا�عة ابتدائي أنثى  أشهر5سنوات و 09 ئك

ا.خ)  ب( �ع ب ئكدئ ثئك  ضعیفة جدا  الرا�عة ابتدائي أنثى  سنة وشهر12 ئك

يلاحظ من ا�جدول المو�ح أعلاه أن �ل ا�حالات أظهرت مستوى ضعيف جدا �� القراءة وهذا حسب  

 ملاحظات معلمة الصف.
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الدراسة-5-3 إجراء  وم�ان  أكتو�ر  زمان  شهر  من  بداية  ا�حالية  الدراسة  إجراء  تم  غاية    2023:  إ�� 

 ، بالمدرسة الإبتدائية مال�ي لكحل بولاية البو�رة. 2023منتصف شهر د�سم�� 

 : تم الإستعانة بمجموعة من الأدوات وال�ي تحقق أهداف الدراسة نذكر م��ا: أدوات الدراسة -5-4

��دف  المقابلة:  -5-4-1 ابتدائي،  الرا�عة  صف  معلمة  من  �ل  مع  مقابلة  باجراء  الباحثتان  قامت 

الثانية  أما المقابلة  القرائي،  الذين تظهر عل��م مظاهر الإصابة بالعسر  مساعدتنا ع�� تحديد التلاميذ 

المعلومات عن   من  قدر ممكن  أك��  ا�حصول ع��  هدفنا من خلالها  وال�ي  التلاميذ،  أولياء  مع  ف�انت 

العصبية،  النفسية  الم��انية  من  �ل  بتمر�ر  قمنا  كما  الدقيق،  للت�خيص  إحال��ا  تم  ال�ي  ا�حالات 

 واستمارة المستوى الثقا�� والإجتما�� والإقتصادي عل��م. 

وهم    الملاحظة: -5-4-2 الدراسة  مجموعة  لأفراد  المباشرة  الملاحظة  ع��  ا�حالية  الدراسة   �� اعتمدنا 

أو   السلو�ي  ل�جانب  دقيق سواء  وتقديم وصف  ابتدائي،  الرا�عة  السنة  �� قسم  المتمدرس�ن  التلاميذ 

 الأ�ادي�ي وذلك �� وضعيات مختلفة �القسم، الساحة، حصة الر�اضة...إ�خ. 

العصبية:-5-4-3 النفسية  تم     الم��انية  فقد  الأ�اديمية  الإضطرابات  أحد  ��خيص  بصدد  أننا  بما 

الإعتماد ع�� الم��انية النفسية العصبية، لأ��ا تتضمن وصف وتحليل دقيق وشامل للطفل منذ أشهر  

 ا�حمل ح�ى ف��ة التمدرس �ون العينة المس��دفة �� التلميذ �� قسم السنة الرا�عة ابتدائي.

صممت هذه الاستمارة من طرف الباحث    إستمارة المستوى الإجتما�� والإقتصادي والثقا��:-5-4-4

سنة، و�ما أن الأوضاع �غ��ت وتطورت نوعا وكما، أجر�ت ع�� الإستمارة    12�ش�� معمر�ة منذ حوا��  

ا�جزائري، وصارت   للمجتمع  والثقافية  والإقتصادية  الإجتماعية  التغ��ات  �سبيا  تواكب  �عديلات ح�ى 

للأسرة،  تصادية 
ٌ
الإ وا�حالة  الدخل  مستوى  الوظيفة،  أو  المهنة  مستوى  و��:  أ�عاد  من سبعة  تت�ون 

مستوى الممتل�ات المادية ا�خاصة بالأسرة، مستوى ال�� السك�ي ونوع السكن وحجم الأسرة، المستوى  

الفراغ   أوقات  وأخ��ا مستوى قضاء  بالأسرة،  ا�خاصة  الثقافية  الممتل�ات  للوالدين، مستوى  التعلي�ي 

 .والعطلات 

الذ�اء:-5-4-5 لـ    إختبار  الرجل  رسم  اختبار   �� القدرة  Gooddenoughيتمثل  مقاييس  من  وهو   ،

سنة، وسنطبقھ �� الدراسة ا�حالية من أجل    14إ��    03العقلية، يطبق هذا الاختبار ع�� الأطفال من  

 معرفة درجة ذ�اء التلاميذ المعسر�ن قرائيا واستبعاد ا�حالات ال�ي �عا�ي من تأخر �� القدرات العقلية.

 الإختبار الت�خي��ي لعسر القراءة: -5-4-6
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ضمن متطلبات    2017قام الباحث شلا�ي عبد ا�حفيظ بتصميم هذا الإختبار �� عام  تقديم الإختبار:  

نيل شهادة الدكتوراه، و�كشف هذا الإختبار عن التلاميذ المعسر�ن قرائيا. يت�ون الاختبار من سبعة  

. و�� الدراسة ا�حالية تم الإعتماد  Odedysاختبارات فرعية والاعتماد ع�� اختبارات فرعية من اختبار  

 فقط ع�� �ل من اختبار قراءة ال�لمات واختبار النص القرائي لتقييم البعد الصو�ي واللغة الشفهية. 

 �عليمات وشروط تقديم الإختبار:

 إختبار قراءة ال�لمات: -

ال�لمات   قراءة  عليھ  أن  لھ  و�شرح  أعمدة،  ثلاث  من  تت�ون  ال�لمات  قراءة  بطاقة  للطفل  �عطي 

�� بداية  الكرونوم��  بأك�� سرعة ممكنة دون محاولة فهم معناها، مع �شعيل  �� �ل عمود  الموجودة 

�جل الأخطاء ل�ي يتم تحليلها لاحقا وفقا  
ُ
قراءة �ل عمود وتوقيفھ �� ��اية قراءة العمود، و�� الأخ�� �

 لطبيع��ا (التنظيم، خطأ صو�ي، خلط بصري، التبسيط...إ�خ). 

 �� �ل عمود. 20النتيجة .../  التنقيط: 

   إختبار النص القرائي: -

ع��   يحتوي  الباحث،  طرف  من  إعداده  تم  قرائي  نص  عن  عبارة  الطفل    85هو  لدى  مألوفة  �لمة 

 والمناسبة لعمره الزم�ي والمعر�� واللغوي. 

 دقائق، 03يطلب من الطفل قراءة النص بصوت مرتفع قدر الإم�ان ومدة القراءة لا تتجاوز  -

إن��اء    - القراءة أو عند  القراءة، و�توقف عند الإن��اء من  دقائق،   3يبدأ العد بالكرونوم�� عند بداية 

من   أك��  ال�لمة   �� توقف  إذا  الطفل،  توقف  أين  ��جيل  يتم  إ��    5كما  الإنتقال  منھ  نطلب  ثوا�ي 

 ال�لمة ال�ي �عدها. 

كما يجب ��جيل ال�لمات ال�ي لم يقرأها، السطور ال�ي تجاوزها، ال�لمات المشوهة، أما ال�لمات ال�ي  -

 أخطأ �� قراء��ا و��ححها ذاتيا فلا �عت�� خطأ. 

 يؤخذ �ع�ن الإعتبار ماي��: التنقيط:

 دقائق، 3: �� عدد ال�لمات ال�حيحة ال�ي تم قراء��ا �� العلامة الإجمالية-

 دقائق، 3: إذا �ان أقل من  وقت القراءة-

 ثوا�ي. 5: ال�لمات المشوهة، ال�لمات ال�ي لم يقرأها، ال�لمات ال�ي بقي ف��ا أك�� من عدد الأخطاء-

 . و�� الأخ�� يتم حساب عدد الأخطاء ع�� الدرجة ال�لية ل�ل اختبار فر��
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 عرض، تحليل ومناقشة النتائج:-6

��دف ��خيص عسر القراءة الفونولو��، قمنا بتقسيم الدراسة إ�� تناول�ن إجرائي�ن: التناول الإجرائي  

حول هذا المفهوم، والتناول الإجرائي الثا�ي ��دف إ�� تطبيق   النظر�ة  الأول ��دف لضبط �ل المتغ��ات

 الإختبار الت�خي��ي لعسر القراءة( اختبار ال�لمات والنص القرائي).

 حول عسر القراءة الفونولو�� النظر�ة   التناول الإجرائي الأول: ضبط المتغ��ات -6-1

العصبية:  -6-1-1 النفسية  الم��انية  نتائج  وتحليل  العصبية  عرض  النفسية  الم��انية  تطبيق  �عد 

 وانطلاقا من نتائج المقابلة سنقوم بتقديم ا�حالات: 

الأو��  ا�حالة  العمر  تقديم  من  تبلغ  تلميذة  ب)  (و.  و  9:  السنة    6سنوات  قسم   �� متمدرسة  أشهر 

الرا�عة ابتدائي، وحسب نتائج المقابلة مع أم ا�حالة ف�ي لا�عا�ي من أي مشكلات �حية أو حسية أو  

�� مرحلة   تتعرض لأي صدمات  ولم  نفسية،  أي مشكلات  لد��ا  الدماغ، وليس  إصابات ع�� مستوى 

تذكر،   مشا�ل  أي  حدوث  دون  طبيعيا  �ان  ل�حالة  ا�حر�ي  ا�ح��ي  النمو  أن  كما  المبكرة،  الطفولة 

أ��ا كث��ة  بالنسبة للنمو اللغوي �ان عادي. ا�حالة (و. ب) تلميذة خجولة ومهذبة ولكن يلاحظ عل��ا 

منظمة وهذا   فا�حالة غ��  الأ�اديمية  الناحية  من  أما  أو خارجھ،  القسم  والكلام سواء داخل  ا�حركة 

مالاحظتھ الباحثة من خلال كراريس القسم، كما أ��ا متسرعة وإندفاعية �� إجابا��ا ودائما ما تتلقى  

تو�يخات من طرف المعلمة، كما أن ا�حالة (و. ب) �عا�ي من مشكلات �� الإنتباه، مشكلات �� الكتابة،  

 ومشكلات �� التذكر والتخطيط وحل المشكلات، بالإضافة إ�� مشكلات ا�حساب والر�اضيات. 

الثانية ا�حالة  العمر  تقديم  من  يبلغ  (ص.ه)  و  9:  الرا�عة    3سنوات  السنة  قسم   �� يدرس  أشهر 

ابتدائي، �عا�ي من صعو�ات �� القراءة وهذا حسب ملاحظات الأستاذة، ا�حالة لا�عا�ي من أي مشا�ل  

�حية وهذا �عد الإطلاع ع�� الدف�� الص�� لھ، وحسب نتائج المقابلة مع الأم فا�حالة (ص.ه) لا�عا�ي  

من أي مش�لة حسية (سمعية أو بصر�ة)، كما أنھ لم يتعرض لأي إصابة ع�� مستوى الدماغ، ولم  

�ان   ا�حر�ي  وا�ح��ي  اللغوي  للنمو  بالنسبة  التمدرس.  ف��ة   �� وخاصة  نفسية  مش�لة  لأي  يتعرض 

طبيعيا، ا�حالة (ص.ه) تلميذ مهذب وهادئ وقليل الكلام سواء داخل القسم أو خارجھ، كما أنھ قليل  

ا�حركة ولم �سبق لھ أن أعاد السنة، ولكنھ مهمل كث��ا وغ�� منظم وهذا حسب تقر�ر معلمة الصف، 

وملاحظة الباحثة لكراريس القسم حيث أنھ لايكمل كتابة دروسھ دائما وتفتقر كتابتھ للتنظيم، ودائما  

من   أيضا  �عا�ي  (ص.ه)  ا�حالة  التنظيم،  بجانب  ما�علق  خاصة  المعلمة  طرف  من  إنذارات  مايتلقى 

 مشكلات �� الفهم، القراءة، الكتابة، ا�حساب، الإنتباه، التذكر وحل المشكلات.
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أشهر تدرس �� قسم السنة الرا�عة ابتدائي،    5سنوات و  9: (ر.ه) تبلغ من العمر  تقديم ا�حالة الثالثة

الدف��   ع��  أيضا  والإطلاع  الأم  مع  مقابلة  إجراء  �عد  وهذا  �حية  مشكلات  أي  من  لا�عا�ي  ا�حالة 

ا�ح��ي   نموها  أن  كما  سمعية)،  أو  (بصر�ة  حسية  مشكلات  أي  من  لا�عا�ي  (ر.ه)  ل�حالة،  الص�� 

الدماغ.   ا�حالة لأي إصابات ع�� مستوى  �عرضت  أن  ولم �سبق  �ان طبيعيا،  اللغوي  والنمو  ا�حر�ي 

ا�حالة (ر.ه) تلميذة كث��ة ا�حركة �� القسم وكث��ة التشويش، دائما تتلقى تو�يخات من طرف المعلمة  

فيما يخص ا�جانب السلو�ي، حيث يؤثر هذا ع�� تحصيلها الأ�ادي�ي ف�ي نادرا ما تنتبھ لشرح المعلمة  

وترك��ها منصب �ليا ع�� أمور أخرى، ا�حالة لم �سبق لها وأن أعادت السنة ولك��ا �عا�ي من تد�ي  

التحصيل الدرا�ىي وهذا �عد الإطلاع ع�� المعدل العام للسنة الفارطة، كما أ��ا قليلة التنظيم وهذا  

�عد الإطلاع ع�� كراريس القسم، ا�حالة (ر.ه) �عا�ي أيضا من مشكلات �� الكتابة، ا�حساب، التذكر،  

 الفهم، وحل المشكلات. 

ا�حالة   الرا�عة    1سنة و  12: (ب.د) تلميذة تبلغ من العمر  الرا�عةتقديم  شهر تدرس �� قسم السنة 

القراءة  �� صعو�ة  من  �عا�ي  ا�حالة  أ��ا  ابتدائي،  وجدنا  التلميذة  نقاط  كشف  ع��  الإطلاع  و�عد   ،

لا �عا�ي من أي مشكلات �حية وهذا    كما أن ا�حالة   ،  معيدة للسنة الثالثة مرة، وللسنة الرا�عة مرة 

أو   إعاقة  أي  �عا�ي من  لا  د)  ا�حالة (ب،  لها،  الص��  الدف��  الأم والإطلاع ع��  مع  مقابلة  إجراء  �عد 

منذ   طبيعيا  �ان  اللغوي  والنمو  ا�حر�ي  ا�ح��ي  نموها  أن  كما  سمعية)،  أو  (بصر�ة  حسية  مش�لة 

الولادة، ولم �سبق وأن �عرضت لأي حادث أو إصابة ع�� مستوى الدماغ. (ب.د) تلميذة هادئة وقليلة 

ومستواها الدرا�ىي ضعيف جدا وقليلة ال��ك�� حيث دائما ماتتلقى   الكلام داخل القسم، ولك��ا مهملة  

تو�يخات من طرف المعلمة، كما أ��ا قليلة التنظيم وهذا بالرجوع إ�� كراس القسم حيث وجدنا أ��ا  

لاتكتب دروسها وخطها غ�� مفهوم، بالإضافة إ�� مشكلات �� ا�حساب، الفهم، التذكر، حل المشكلات  

 والإنتباه.

 عرض وتحليل نتائج إستمارة المستوى الإجتما�� والثقا�� والإقتصادي: -6-1-2

جيد،    وثقا��  واقتصادي  اجتما��  مستوى  لد��ا  العائلات  �ل  أن  وجدنا  الإستمارة  نتائج  تحليل  �عد 

من   إضا��  دخل  إ��  بالإضافة  جيدا،  شهر�ا  دخلا  و�تقاضون  مقبولة  وظيفة  يزاولون  الأولياء  فأغلب 

مصادر أخرى باستثناء ا�حالة الأو�� والثالثة ، أما بالنسبة للممتل�ات الإقتصادية للأسرة فيلاحظ أ��م  
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يمل�ون أرا�ىي زراعية، بالإضافة إ�� تر�ية الأغنام والدواجن، كما أ��م يمل�ون �لهم بناء وسيارة وتلفاز  

 أو أك��، بالإضافة إ�� توفر جيمع الأسر ع�� الأجهزة الكهرومن�لية، واش��اك شهري �شبكة الأن��نت.

أما بالنسبة لل�� السك�ي ف�لهم يقطنون �� فيلا ب�� راق بدرجة متوسطة، تبلغ عدد حجرات السكن  

أفراد باستثناء ا�حالة    07إ��    05حجرات ل�ل ا�حالات، و���واح عدد أفراد الأسرة من    06إ��    04من  

ب�ن   ي��اوح  الذي  الأباء من مستوى    06إ��    04الثالثة  أن �ل  التعلي�ي فيلاحظ  المستوى  بينما  أفراد. 

�علي�ي مقبول (متوسط أو ثانوي)، بالإضافة إ�� مستوى ثقا�� مقبول أيضا و�عض الأسر يتقن أك�� من  

لغة واحدة. أما قضاء أوقات الفراغ والعطل، فأغلب ا�حالات تق��ي أوقات الفراغ �� مشاهدة التلفاز  

 وا�حادثات العائلية، أما العطل ف�ل الأسر تقض��ا �� ولايات داخل ولايات الوطن. 

الذ�اءو  عرض  -6-1-3 إختبار  نتائج  النتائج  تحليل  ع��  تحصلنا  الرجل  رسم  اختبار  تطبيق  �عد   :

 المو�حة �� ا�جدول أسفلھ 

 ): نتائج أفراد مجموعة الدراسة �� اختبار رسم الرجل للذ�اء.01ا�جدول رقم( 

العمر العق��   العلامة ا�حالة

 بالشهور 

 حاصل الذ�اء العمر الزم�ي بالشهور 

 122 114 138 34 ا�حالة الأو�� (ب.و) 

 100 111 111 25 ا�حالة الثانية (ص.ه) 

 100 113 108 24 ا�حالة الثالثة (ر.ه) 

 95 145 138 34 ) د.ب( الرا�عةا�حالة 

 .2023المصدر: الباحثتان، 

 شهرا.  145العمر الزم�ي ) �� أك�� ا�حالات من حيث  د(ب.  الرا�عةيلاحظ من خلال ا�جدول أن ا�حالة 

�� إختبار رسم الرجل للذ�اء   الأر�عة) أن مجموع النقاط ل�حالات  01يظهر من خلال نتائج ا�جدول رقم(

وال�ي �عت�� أحسن علامة ع�� إختبار رسم الرجل،    34وال�ي �عت�� أضعف علامة، و  24محصورة ب�ن  

ب�ن   محصور  ذ�اء  حاصل  ع��  تحصلنا  الذ�اء  درجة  حساب  معادلة  تطبيق  �سبة   95و�عد  كأد�ى 

وقدر متوسط حاصل الذ�اء بـ   كأع�� درجة تحصلت عل��ا ا�حالة الأو��.  122،  و  الرا�عةتحصلت عل��ا  

100.   

 التحليل الكيفي: 

تب�ن الدرجات المتحصل عل��ا من خلال نتائج التحليل الك�ي أن �ل من ا�حالة (ص.ه) وا�حالة 

(وا�حالة (ب.د)    (ر.ه)   ي��واح من  العادي والذي  الذ�اء  أما  109-90أ��ا تصنف �لها ضمن درجة   ،(
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) ي��واح من  العا�� والذي  الذ�اء  المتحصل عل��ا تصنف ضمن  ل�حالة (ب.و) فالدرجة  -120بالنسبة 

 درجة.  90). وهذا ما �سمح باختيارهم ضمن مجموعة الدراسة لأن درجة ذ�ا��م تفوق 139

 تفس�� نتائج أفراد مجموعة الدراسة ع�� اختبار رسم الرجل للذ�اء: -

الذ�اء أن حاصل الذ�اء لأفراد   الك�ي والكيفي لاختبار رسم الرجل لقياس درجة  بينت نتائج التحليل 

) وهذا حسب جدول تصنيف  139-90مجموعة الدراسة يقع �� المستوى العادي أو فوق العادي من (

الذ�اء. وهذا ماأكده العديد من الباحث�ن �� �عر�فهم لعسر القراءة الذي لا �عكس انخفاض �� درجة  

الذ�اء، بل ينظر إ�� هذا الإضطراب أنھ خلل �� المعا�جة داخل الدماغ، و�تم�� بصعو�ة �� التعرف المرن  

والدقيق ع�� ال�لمات، ضعف الت�جئة وضعف مهارة فك التشف��، وهو لا�عكس �جز ح�ىي أو إدرا�ي،  

 . (Bousquet , 2022)ولا�عا�ي الطفل من أي حرمان �علي�ي أو عاطفي أو عائ��  

ذ�اء    (Morgan, 1896)و�ضيف   لد��ا  ا�حالة  أن  التأكد من  القراءة يجب  أنھ لإجراء ��خيص عسر 

القراءة.  مادة   �� ومستواه  للطفل  العقلية  القدرة  ب�ن  للتباعد  مؤشرا  الذ�اء  يمثل  و�التا��  عادي، 

فالطفل العس�� قرائيا ليس متخلفا عقليا، لأن أغلب المعسر�ن قرائيا لد��م معدلات ذ�اء متوسطة أو  

فوق المتوسطة، بل إن معظمهم قد تتعدى �سبة ذ�ائھ المعدلات الطبيعية، ولهذا يلاحظ أ��م يبدعون  

 �� مجلات عديدة.

حسية،   مشكلات  أي  من  لا�عا�ي  ا�حالات  �ل  أن  وجدنا  العصبية،  النفسية  الم��انية  تطبيق  �عد 

أوالإصابة بأحد الأمراض، وخلو الدماغ من أي إصابات ناتجة عن �عض ا�حوادث �السقوط، بالإضافة  

وهذا مابينتھ    إ�� تمتع أفراد مجموعة الدراسة بظروف إجتماعية وإقتصادية وثقافية و�عليمية ملائمة

ختبار رسم الرجل توصلنا إ�� أن  او�عد تطبيق    .نتائج إستمارة المستوى الإجتما�� والثقا�� والإقتصادي

تم   وعليھ  العادي،  فوق  أو  العادي  الذ�اء  ذوي  الأطفال  فئة  ضمن  تقع  الدراسة  مجموعة  أفراد  �ل 

الأدب   حددها  وال�ي  الفونولو��  القراءة  عسر  مفهوم  حول  المرتبطة  والعوامل  الأسباب  �ل  استبعاد 

لإجرائي الثا�ي من التأكد بأن ال�جز يكمن �� إصابة  االنظري حول هذا الإضطراب. وسنقوم �� التناول  

 المسلك الفونولو�� (غ�� الم�ج�ي) أثناء القراءة. 

 التناول الإجرائي الثا�ي: تطبيق الإختبار الت�خي��ي لعسر القراءة -6-2
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��دف هذا التناول لإجراء تقييم اضطرابات �ل من المسلك الم�ج�ي وغ�� الم�ج�ي أثناء القراءة. و�عد 

تطبيق الإختبار الت�خي�ىي لعسر القراءة (اختبار ال�لمات والنص القرائي) ع�� �ل حالة تحصلنا ع��  

 النتائج التالية: 

 ): نتائج ا�حالة الأو�� �� إختبار عسر القراءة.03ا�جدول رقم ( 

عدد  الوقت المستغرق 

ال�لمات  

غ�� 

 المقروءة

ال�حيحة  عدد الأخطاء ال�لمات  عدد 

 المقروءة

إختبار  

قراءة  

 ال�لمات 

العمود 

 الثالث

العمود 

 الثا�ي

العمود 

 الأول 

 

 

0 

العمود 

 الثالث

06 

 

العمود 

 الثا�ي

09 

 

العمود 

 الأول 

08 

 

غ�� 

 المماثلة

14 /20  

ال�لمات  

 المماثلة

11 /20  

شبھ  

 ال�لمات 

12 /20  55  

 ثانية

51  

 ثانية

36 

 ثانية

 الوقت المستغرق 

 

 

 

دقائق  3  

عدد 

ال�لمات  

غ�� 

 المقروءة

 

 

07 

 عدد الأخطاء

 

 

 

20 

 

عدد ال�لمات  

ال�حيحة  

 المقروءة

 

22 /49  

عدد ال�لمات  

 المقروءة

 

 

49 

إختبار  

النص 

 القرائي

 . 2023المصدر: الباحثتان، 

ال�لمات �ان سيئا مقارنة بقراءة   المتماثلة وشبھ  ال�لمات  تب�ن النتائج أن أداء ا�حالة (ب.و) �� قراءة 

ال�لمات �ان سريعا   أما من حيث الوقت فقراءة شبھ  المتماثلة من حيث عدد الأخطاء،  ال�لمات غ�� 

) ما حيث قدر ب  (36نوعا  الذي قدر ب  المتماثلة  غ��  ال�لمات  بزمن قراءة  مقارنة  زمن  55ثا)  أما  ثا). 

) قدر ب  المتماثلة حيث  غ��  ال�لمات  قراءة  زمن  من  إق��ب  فقد  المتماثلة  ال�لمات  وهذا  51قراءة  ثا)، 

�عكس فشل ا�حالة �� إستخدام المسار غ�� الم�ج�ي(الصو�ي) �� قراءة شبھ ال�لمات و�عو�ضھ بالمسار  

أ��ا �لمات موجودة و لها مع�ى ��   الم�ج�ي، ولهذا لاحظنا أن ا�حالة قامت بقراءة شبھ ال�لمات ع�� 

الأخطاء   من  العديد  إرتكبت  ا�حالة  أن  فيلاحظ  الأخطاء  طبيعة  حيث  من  أما  لها،  الدلا��  الم�جم  

جل مثل:  ال�لمات  شبھ  قراءة   �� داس   —الم�جمية  قر  —جمل،  �اب   —درس،  �وب،    —قارة، 
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صھ مثل،  التبديل  أخطاء  �عض  إ��  ياض—بالإضافة  المتماثلة  —حھ،  ال�لمات  قراءة   �� أما  ياص. 

ملك مثل:  صوتية  أخطاء  إرتكبت  ا�حالة  أن  آثار—فيلاحظ  الهمزة  —مك،  كتابة   �� أخطاء  أو  آثر، 

إرث بٌ —مثل: 
ْ
ذِئ مثل:  ا�حر�ات  نطق  أخطاء  أو  المتماثلة  —أرث،  غ��  لل�لمات  بالنسبة  أما  ئِبْ، 

َ
ذ

—القرن، أب—حلر، القرآن—جندي، حار—فيلاحظ أن ا�حالة إرتكبت أخطاء صوتية مثل:جنديا

مٌ.—�جرة، أو أخطاء نطق ا�حر�ات مثل: مُعَلِمٌ —أ�ي، �جرة
َ
 مَعْل

�� مدة   المقروءة  ال�لمات  أداء سيئا من حيث عدد  ا�حالة  النص فقد �جلت  اختبار قراءة   ��  3أما 

) ب  قدرت  حيث  (49دقائق  م��ا  مقروءة  �لمة  غ�� �حيحة،  22)  مقروءة  �لمة  �لمة �حيحة    22) 

�لمات غ�� مقروءة، و�رجع هذا إ�� بطئ ا�حالة �� التعرف ع�� ال�لمات خاصة ال�لمات    7مقروءة، و

غ�� المألوفة(ا�جديدة)، بحيث �انت ���� �ل حرف ع�� حدى ومن ثم تنطق ال�لمة ك�ل ولك��ا فشلت  

من   العديد  إرت�اب  إ��  أدى  مما  الأصوات   تلك  وتجميع  لھ  المقابل  الصوت  مع  ا�حرف  مطابقة   ��

 الأخطاء الصوتية، وا�جدول التا�� يو�ح ذلك:

 أخطاء أخرى  أخطاء الإبدال  أخطاء الإضافة أخطاء ا�حذف

 العلم  —المعلم

 �ي —أ�ي

 الهذب —المهذب

 �علم  —�علمك

 العم�ن —المعلم�ن 

 

 

 

 حاول   —حول 

 بينو —ب�ن 

 

 الإبنة —الأبناء

 العلم  —المعلم

 يحرض  —يحرص

 عليك —ع��

 نفعل  —نفعك

 طاعتھ  —طاعتك

 يتبادلون  —يبذلون 

 جز�رة   —حول 

 الطرف  —أطراف

 أ�ي —أبوه

 هيتھ  —حياتھ

 �عتق —رعايتك

 سلل —سأل

 أنا —�ان 

 

 

يلاحظ من ا�جدول أن أخطاء الإبدال جاءت �� المستوى الأول ثم أخطاء ا�حذف، �عدها أخطاءأخرى  

�التشو�ھ والأخطاء الم�جمية وعدم إح��ام علامات ال��قيم وعدم اح��ام ا�حر�ات. �عدها تأ�ي أخطاء  

الإضافة، و�لها أخطاء تمس ا�جانب النحوي الذي يتمثل �� إضافة وحدات صوتية، إبدال ا�حروف،  

المراسلات   تطبيق قواعد   �� ا�حالة  �عكس فشل  ال�لمات، وهذا  أو �شو�ھ  ا�حروف،  أو حذف �عض 

 فونيم -جرافيم



 

 د.عرا�ي �سر�ن    ، د. ولد محند لامية
 

438 
 

 ): نتائج ا�حالة الثانية �� اختبار ��خيص عسر القراءة. 04ا�جدول رقم( 

عدد  الوقت المستغرق 

ال�لمات  

غ�� 

 المقروءة

ال�حيحة  عدد الأخطاء ال�لمات  عدد 

 المقروءة

إختبار  

قراءة  

 ال�لمات 

العمود 

 الثالث

العمود 

 الثا�ي

العمود 

 الأول 

 

 

02 

العمود 

 الثالث

 

09 

العمود 

 الثا�ي

 

12 

العمود 

 الأول 

 

08 

غ�� 

 المماثلة

 

10 /20  

 

ال�لمات  

 المماثلة

 

07 /20  

شبھ  

 ال�لمات 

 

12 /20  

175  

 ثانية

129  

 ثانية

113 

 ثانية

 الوقت المستغرق 

 

 

دقائق  3  

عدد 

ال�لمات  

غ�� 

 المقروءة

 

04 

 عدد الأخطاء

 

 

08 

عدد ال�لمات  

ال�حيحة  

 المقروءة

10 /22  

عدد ال�لمات  

 المقروءة

 

22 

إختبار  

النص  

 القرائي

 .2023المصدر: الباحثتان، 

تب�ن نتائج التحليل الك�ي أن أداء ا�حالة (ص.ه) �� قراءة ال�لمات المماثلة وغ�� المماثلة �ان سيئا من   

غ��   ال�لمات  فقراءة  القراءة  زمن  حيث  من  أما  ال�لمات،  �شبھ  مقارنة  المرتكبة  الأخطاء  عدد  حيث 

ثا)، أما  129ثا)، يليھ زمن قراءة ال�لمات المماثلة الذي قدر بـ(175المتماثلة �ان بطيئا جدا حيث قدر بـ(

ثا)، وهذا �عكس ا�خلل �� المسار غ�� الم�ج�ي  113زمن قراءة شبھ ال�لمات فقد �ان محفوظا نوعا ما (

  �� الم�جمية  الأخطاء  العديد من  ا�حالة �جل  أن  الأخطاء فيلاحظ  (الفونولو��)، ومن حيث طبيعة 

دلس، و�� —قال، داس —ر�اض، قار —سأل، ياض —خال، ساس—قراءة شبھ ال�لمات مثل: جل 

�لها �لمات موجودة �� الم�جم الدلا�� ل�حالة، أما �� قراءة ال�لمات المماثلة فقد إرتكب ا�حالة العديد 

الصوتية �الإضافة مثل: صوت موات،  —قوات، موت —توات، قوت—صوات، توت—من الأخطاء 

آثار  مثل:  الإبدال  �سار —أخطاء  مثل:  ا�حذف  أخطاء  سر�ر —أثر،  أخرى  —�سر،  وأخطاء  سرر، 

وبُ 
ُ
بٌ —تتعلق بطر�قة نطق ا�حر�ات  مثل : يَذ

ْ
وَبُ، ذِئ

ْ
بَ، سَرِ�رُ —يَذ

َ
ئ
َ
سَرَْ�رٌ، كما يلاحظ العديد —ذ

الطالب،  —النخل، الطبيب —جدايا، النحل—من الأخطاء �� قراءة ال�لمات غ�� المماثلة مثل: جنديا
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حرف—القطار القراءة—القطر،  القرآن—حرفن،  أسبوع—القارءة،  إما  —القرأن،  و�لها  أسبوع، 

 أخطاء صوتية أو خلط بصري ب�ن ا�حروف.

أما �� �عد النص القرائي فيلاحظ أن ا�حالة �جل أداءا ضعيفا من حيث عدد ال�لمات المقروءة الذي  

) ب  ب(22قدر  قدر  الذي  المقروءة  ال�حيحة  ال�لمات  عدد  �لمة،  الأخطاء(10)  عدد  وعدد  08)،   ،(

) دقائق، أما من حيث طبيعة الأخطاء فا�جدول  3) �لمات، �� زمن قدر ب (04ال�لمات غ�� المقروءة(

 التا�� يو�ح ذلك:

 أخطاء أخرى  أخطاء الإبدال  أخطاء الإضافة  أخطاء ا�حذف 

 لون —يتبادلون 

 طرف —أطراف

 يا �ي—ياأ�ي

 أوه—أبوه

 ا�حدي�ي —ا�حديث

 بيانك —بينك

عَلِمُ  جلسوا —جالس�ن
ُ
مُ —الم

َ
عْل

َ
 الم

يب�ن ا�جدول أن أخطاء ا�حذف تأ�ي �� المستوى الأول، �عدها أخطاء الإضافة ثم أخطاء الإبدال  

وأخطاء أخرى متعلقة بطر�قة نطق ا�حر�ات، و�لها أخطاء نحو�ة إما بحذف �عض الأصوات، أو  

إضافة �عض ا�حروف، أو إبدال حرف بحرف آخر أو �لمة بأخرى، أو أخطاء عدم إح��ام علامات 

 الوقف وقواعد نطق ا�حر�ات. 

 ): نتائج ا�حالة الثالثة �� اختبار ��خيص عسر القراءة. 05ا�جدول رقم ( 

عدد  الوقت المستغرق 

ال�لمات  

غ�� 

 المقروءة

عدد ال�لمات ال�حيحة  عدد الأخطاء

 المقروءة

إختبار  

قراءة  

 ال�لمات 

العمود 

 الثالث

العمود 

 الثا�ي

العمود 

 الأول 

 

 

01 

العمود 

 الثالث

 

09 

العمود 

 الثا�ي

 

12 

العمود 

 الأول 

 

12 

غ�� 

 المماثلة

 

10 /20  

ال�لمات  

 المماثلة
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شبھ  

 ال�لمات 

 

08 /20  

64  

 ثانية

84  

 ثانية

144 

 ثانية
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 الوقت المستغرق 

 

 

دقائق  3  

عدد 

ال�لمات  

غ�� 

 المقروءة

 

02 

 عدد الأخطاء

 

 

17 

عدد ال�لمات  

ال�حيحة  

 المقروءة

17 

عدد ال�لمات  

 المقروءة

 

36 

إختبار  

النص 

 القرائي

 .2023المصدر: الباحثتان، 

تب�ن نتائج التحليل الك�ي أن أداء ا�حالة (ر.ه) �ان سيئا �� قراءة شبھ ال�لمات وال�لمات المتماثلة من  

) ا�حالة  �جلت  حيث  الأخطاء،  عدد  (12حيث  ال�لمات،  شبھ  قراءة   �� خطأ  قراءة 12)   �� خطأ   (

) و  المتماثلة  �انت قراءة  9ال�لمات  الزمن فقد  أما من حيث  المتماثلة،  غ��  ال�لمات  �� قراءة  ) أخطاء 

ثا)، �� ح�ن أن زمن قراءة ال�لمات المتماثلة �ان محفوظا  144شبھ ال�لمات بطيئ جدا حيث قدر ب (

ثا)،  64ثا)، أما زمن قراءة ال�لمات المتماثلة ف�ان جيدا نوعا ما حيث قدر ب(84نوعا ما حيث قدر ب(

وهذا �عكس ال�جز �� المسار الفونولو�� و�عو�ضھ بالمسار الم�ج�ي بحيث قام بقراءة شبھ ال�لمات ع��  

أ��ا �لمات لها مع�ى �� الم�جم الدلا��، وإذا قمنا بتحليل طبيعة الأخطاء فيلاحظ أن ا�حالة (ر.ه) قد 

ال�لمات مثل: �اب  �� قراءة شبھ  العديد من الأخطاء الم�جمية  —جرو، يم—�لب، جر —إارتكبت 

قط، أما بالنسبة لقراءة ال�لمات المتماثلة وغ�� المتماثلة فيلاحظ —حاء، قار—أسد، �ح —يوم، أس

صغ��ة،  أخطاء ا�حذف مثل:  —كب��ة، صغ��—أن ا�حالة إرتكبت أخطاء صوتية �الإضافة مثل: كب��

قوة. أما بالنسبة للنص  —ذهب، قوت—صر�ر، ذئب—صار، سر�ر —�ل، الإبدال مثل: سار —أ�ل

) زمن   �� المقروءة  ال�لمات  عدد  �ان سيئا من حيث  ا�حالة  أداء  أن  فيلاحظ  دقائق حيق  3القرائي   (

) �لمة، أما  17) �لمة، عدد الأخطاء(17) �لمة، عدد ال�لمات ال�حيحة المقروءة قدر ب(36قدرت ب(

 من حيث طبيعة الأخطاء فا�جدول التا�� يو�ح ذلك. 

 الإبدال  الإضافة  ا�حذف 
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 دهم —والدهم 

 أحد —أحدهم 

 قل —قال

 رعيتك —رعايتك

 المعلم—المعلم�ن

 حوالا —حول 

 الأطراف —أطراف

 سألهم —سأل

 المهذب�ن --المهذب

 

 جالسون —جالس�ن

 أبناؤهم —أباه

 بينكم —بينك

 حيا��ا —حياتھ

 التلاميذ —التلميذ

يلاحظ من خلال ا�جدول أن أخطاء ا�حذف والإبدال تأ�ي �� المستوى الأول �عدها أخطاء الإضافة،  

و�لها أخطاء نحو�ة، وهذا �عكس فشل ا�حالة �� تطبيق قواعد التحو�لات جرافيم فونيم، وتجميع  

 . الأصوات للتعرف ع�� ال�لمة ك�ل

 ): نتائج ا�حالة الرا�عة �� اختبار ��خيص عسر القراءة. 06ا�جدول رقم(

عدد  الوقت المستغرق 
ال�لمات  

غ�ي  
 المقروءة 

الصح�حة   عدد الأخطاء  ال�لمات  عدد 
 المقروءة 

إختبار  
قراءة 
 ال�لمات 

العمود 
 الثالث 

العمود 
ي 
 الثاين

العمود 
 الأول

 
 
 

01 

العمود 
 الثالث 
 
06 

العمود 
ي 
 الثاين

 
06 

العمود 
 الأول
 
09 

العمود 
 الثالث 
 

14/20  

العمود 
ي 
 الثاين

 
13/20  

العمود 
 الأول
 

11/20  
30  
 ثان�ة 

38  
 ثان�ة 

33 
 ثان�ة 

 الوقت المستغرق 
 
 

 دقائق  3

عدد 
ال�لمات  

غ�ي  
 المقروءة 

 
01 

 عدد الأخطاء 
 
 

49 

عدد 
ال�لمات  

الصح�حة  
 المقروءة 

35/85 

عدد ال�لمات  
 المقروءة 

 
85 

إختبار  
النص  
ي 
 القرائئ

 .2023المصدر: الباحثتان، 

تب�ن نتائج التحليل الك�ي أن أداء ا�حالة (ب.د) �� قراءة ال�لمات المتماثلة وال�لمات غ�� المتماثلة جيدا  

) أخطاء �� قراءة �ل من ال�لمات المتماثلة وغ��  6مقارنة بقراءة شبھ ال�لمات، حيث �جلت ا�حالة (

) أخطاء �� قراءة شبھ ال�لمات، أما من حيث الزمن فقد �ان وقت قراءة 9المتماثلة، �� ح�ن �جلت(

ثا)، كما  30ثا)، �� ح�ن قدر زمن قراءة ال�لمات غ�� المتماثلة ب(38ال�لمات المتماثلة متوسطا وقدر ب(

المتماثلة حيث قدر ب( ال�لمات  ال�لمات يق��ب من زمن قراءة  ثا)، و�رجع هذا  33أن زمن قراءة شبھ 
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الزمن الطو�ل بالنسبة لقراءة شبھ ال�لمات إ�� فشل ا�حالة �� استخدام المسار غ�� الم�ج�ي �� قراءة  

الم�ج�ي(الصو�ي)  غ��  بالمسار  �عو�ضھ  إ��  أدى  مما  لها مع�ى،  زائفة وليس  �لمات  ال�لمات لأ��ا  شبھ 

كب  ذلك:  تو�ح  التالية  والأخطاء  ا�حالة  لدى  ودلالة  مع�ى  ال�لمات  لهذه  أصبح  �لب،  —و��ذا 

تام—داس طلا—درس،   ، قار—أكمل،  ياض—ص��،  مثل:  ا�حذف  أخطاء  إ��  بالإضافة  —قرأ، 

�ح مثل:  —ح، ساه—يض،  لغو�ة  إما  أخطاء  �لها  أ��ا  فيلاحظ  المتماثلة  ال�لمات  قراءة   �� أما  سھ، 

وتٌ 
ُ
وَاتٌ، أو خلط بصري مثل: ملك—ق

َ
صار، أما �� قراءة ال�لمات  —�س��، سار —ملاك، �سار—ق

القطار  مثل:  الصوتية  الأخطاء  من  العديد  إرتكبت  ا�حالة  أن  فيلاحظ  المتماثلة  القصار،  —غ�� 

القراءة—حروف الكتابة —حروف،  النحل—القرآن،  ا�حالة  —الكتب،  �جز  �عكس  وهذا  الناحل، 

إح��ام   الصو�ي ولكن دون  بالمسار  ال�لمة ك�ل، و�عو�ضھ  للتعرف ع��  الم�ج�ي  عن إستخدام المسار 

 قواعد التحو�لات جرافيم فونيم وهذا ما إ�عكس سلبا ع�� قراءة ال�لمات غ�� المتماثلة(غ�� المنتظمة). 

) �� مدة  النص  ا�حالة تمكنت من قراءة �ل  أن  القرائي فيلاحظ  النص  �� �عد  ) دقائق، ولك��ا  3أما 

�لمة، �� ح�ن أن عدد ال�لمات    85) خطأ من مجموع  49إرتكبت العديد من الأخطاء حيث قدرت ب(

ب( قدر  المقروءة  ا�حددة  35ال�حيحة  المدة   �� النص  إكمال  ع��  ا�حالة  ل��ك��  يرجع  وهذا  �لمة،   (

 وليس القراءة ال�حيحة لل�لمات، أما من حيث طبيعة الأخطاء فا�جدول التا�� يو�ح ذلك.

 أخطاء أخرى  أخطاء الإبدال  أخطاء الإضافة  أخطاء ا�حذف 

 عند —عندما

 يتبادل —يتبادلون 

 أحده —أحدهم 

 رعيتك —لرعايتك

 تر�ك —تر�يتك

 كم —كما

 ليكم —إليكم

 خدم —خدمة

—مستقبلكم 

 مستقبل 

 البناء—الأبناء

 فالمعلم—فالمعلمون 

 

 �انوا —�ان

 بينھ —ب�ن

 مثلھ —مثل

 الفضلكم —الفضل

 بينكم —بينك

 �عرفون --�عرف

 جلسنا —جالس�ن

 أصراف —أطراف

 إ��—ياأ�ي

 أبوها —أبوه

 ��—من

 حيث —حياتھ

 يصيع—يطيع

 ظاعتھ —طاعتھ

 الولد—للوالدين

 يبلع—يبذلون 

 �ح��م —يح��مهم

 جهدا —جهودهم

 الرجل—من أجل

 حيثية —ا�حديث

 سللوا —سأل

 �جا —شبھ

 إفضلك—إفادتك

 المهاذ —المهذب

 مبنيا —لأبيھ



 حالات   04دراسة ميدانية لـ -الت�خيص العيادي لعسر القراءة الفونولو�� �� الوسط المدر��ي

 من تلاميذ السنة الرا�عة ابتدائي 
 

443 
 

 و�عليم—و�علمك

 نظرتھ —نصائحهم

 عليكم --عليھ

 

يلاحظ من خلال ا�جدول أن أخطاء الإبدال تأ�ي �� المستوى الأول، ثم أخطاء ا�حذف، �عدها أخطاء  

الإضافة والتشو�ھ. وهذه الأخطاء �لها تمس ا�جانب النحوي الذي يتمثل �� إضافة وحدات صوتية،  

إبدال صوت أو حرف بصوت آخر، أو أخطاء الإبدال، وهذا �عكس �جز ا�حالة عن تجميع الأصوات  

 . للتعرف ع�� ال�لمة ك�ل، و�عو�ضھ بالمسار الم�ج�ي خاصة �� قراءة ال�لمات غ�� المنتظمة

 تفس�� ومناقشة النتائج: -7

: �عا�ي التلميذ �� قسم السنة الرا�عة ابتدائي من اضطراب �� المسار    الأو�� ع�� نصت الفرضية 

تم صياغة فرضيةو الفونول عل��ا  وللإجابة  ع��    ثانية ��،  الفونولو��  المسار  اضطراب  يؤثر  ع��:  تنص 

قراءة شبھ ال�لمات، بالإضافة إ�� أخطاء الإبدال، ا�حذف، الإضافة والتشو�ھ  لدى المتمدرس �� قسم 

 السنة الرا�عة ابتدائي.

ا�حالات   معظم  أن   وجدنا  الت�خي��ي  الإختبار   �� عل��ا  المتحصل  النتائج  من  وانطلاقا 

ال�ي �انت قراء��ا سريعة    الرا�عةإستغرقت وقتا طو�لا �� قراءة ال�لمات غ�� المتماثلة باستثناء ا�حالة  

من   العديد  إرت�اب  مع  بطيئا  �ان  أيضا  المماثلة  وال�لمات  ال�لمات  قراءة شبھ  زمن  أن  كما  ما،  نوعا 

الم�ج�ي   غ��  المسار  كفاءة  إضطراب  يفسر  وهذا  ال�لمات.  شبھ  لقراءة  بالنسبة  الم�جمية  الأخطاء 

الم�ج�ي   بالمسار  و�عو�ضھ  مع�ى  لها  ليس  ال�ي  ال�لمات  أي  الزائفة،  ال�لمات  قراءة   �� (الفونولو��) 

بحيث أصبحت لهذه ال�لمات مع�ى �� الم�جم الدلا�� للطفل، ولهذا لوحظ أن معظم ا�حالات قامت  

قرأ،  -درس، قار—خال، داس—بتحو�ل شبھ ال�لمات إ�� �لمات موجودة ولها مع�ى ودلالة مثل: جل

طلا —�اب يؤكد  —�لب،  حيث  الزائفة  Charolles ص��،  ال�لمات  قراءة  كفاءة  ��خيص  يتم  أنھ 

Psudo-mots    الم�ج�ي(الصو�ي)، ونظرا لاضطراب وال�لمات غ�� الموجودة من خلال كفاءة المسار غ�� 

هذا المسار لدى المعسر�ن قرائيا، فإ��م يقومون بتعو�ض هذا المسار بالمسار الم�ج�ي(المباشر)، بحيث  

الدلا��   الم�جم   �� ومع�ى  دلالة  لها  �لمات  أ��ا  ع��  ا�جديدة)  ال�لمات(ال�لمات  شبھ  بقراءة  يقومون 

الك�� لل�لمة وإعطا��ا مع�ى   للطفل، أي أن الطفل المعسر قرائيا يقوم بالتعرف البصري ع�� الش�ل 
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تجميع   الأخ��   �� ليتم  صوتية  وحدات  إ��  وتحو�لها  خطية،  وحدات  إ��  ال�لمة  بتقطيع  المرور  دون 

 ). 2010(مراكب، الوحدات لإيجاد مع�ى ال�لمة  

ا�حالات  معظم  عند  أيضا  بطيئا  �ان  المنتظمة  غ��  ال�لمات  قراءة  زمن  أن  أيضا  لوحظ  كما 

الصو�ي(غ��  المسار  إضطراب  �عكس  وهذا  ا�حالات،  لدى  التشف��  فك  مهارة  بطئ  إ��  ذلك  و�رجع 

وما   (ا�جرافيمات)  المكتو�ة  الوحدات  ب�ن  الر�ط  عن  عاجزا  قرائيا  العس��  الطفل  يجع  مما  المباشر)، 

ال�ي   ال�لمات  جميع  قراءة  بتعلم  التحلي��  المسار  ويسمح  فونيمات)،  منطوقة(  وحدات  من  يقابلها 

،    (CHarolles, 2003)تحتوي ع�� مراسلات منتظمة ب�ن ا�جرافيمات والفونيمات مثل ال�لمات المنتظمة  

وهذا يفسر إرت�اب ا�حالات للعديد من الأخطاء عند قراءة ال�لمات غ�� المنتظمة، ووفقا للمسار المزدوج  

للقراءة فإن ال�لمات ال�ي تطبق عل��ا قواعد القراءة إستنادا إ�� المراسلات الصوتية من خلال التعرف  

ال�لمات    �� وقراء��ا  ال�لمة  لشكيل  ودمجها  المقاطع  وت�و�ن  معا،  ور�طها  ال�لمة   �� الصوتيات  ع�� 

المنتظمة، ولكن إذا ماتم تطبيق هذه القاعدة مع ال�لمات غ�� المتماثلة فإ��ا ستؤدي إ�� إرت�اب العديد  

 �� المتماثلة  غ��  بال�لمات  ا�خاص  العمود  �� قراءة  ا�حالات  يفسر �جز  القراءة. وهذا   �� الأخطاء  من 

 ح�ن �انت قراءة ال�لمات المتماثلة جيدة نوعا ما عند معظم ا�حالات.

اق��ح   الم�ج�ي    Wybrow and Hanley (2015)وقد  المسار   �� �جزا  �عا�ي  الذي  القارئ  أن 

المنتظمة، وهذا ما لاحظناه عند معظم ا�حالات،   ال�لمات غ��  �� قراءة  إ�� أخطاء  إ��  فسيؤدي ذلك 

حيث قامت بتعو�ض المسار الم�ج�ي بالمسار الغ�� م�ج�ي �� قراءة ال�لمات غ�� المنتظمة مما أدى إ��  

أن ال�جز �� هذين المسار�ن (المسار    Malhier et al (2019)إرت�اب العديد من الأخطاء الصوتية، و�رى  

البصر�ة،   الصوتية،  الدلالية،  سواء  الأخطاء  من  بالعديد  م�حو�ا  ي�ون  الصو�ي)  والمسار  الم�ج�ي 

. وهذا مايفسر فشل ا�حالات �� قراءة �ل من شبھ ال�لمات    (ALnatour et al, 2022)أخطاء التنظيم...

ا�حالة   باستثناء  النص  قراءة  تن�ي  لم  ا�حالات  معظم  أن  أيضا  لوحظ  كما  المنتظمة.  غ��  وال�لمات 

دقائق)، وهذا يرجع إ�� قصور �� كفاءة التمثيل    3ا�خامسة، وتم توقيفهم عند ��اية الوقت ا�حدد (

أن المعسر�ن قرائيا يفشلون �� إحداث ترابطات   )1998فت�� الز�ات ( المعر�� للمعلومات، حيث أشار  

معرفية ب�ن المفاهيم المكتسبة و�جدون صعو�ة �� توظيف إس��اتيجيات تمك��م من إستيعاب وتنظيم  

 ). 2017(الز�ات وآخرون، وتذكر واس��جاع المعلومات  

و�عد تحليل الأخطاء أثناء القراءة لدى أفراد مجموعة الدراسة ، وجدنا أ��ا �لها أخطاء نحو�ة،  

الوقف،  علامات  إح��ام  عدم  �لمات،  �شو�ھ  ا�حروف،  إبدال  صوتية،  وحدات  إضافة   �� والمتمثلة 
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ا�حر�ات    ونطق  الوقف  علامات  إح��ام  عدم  لأخطاء  فالبنسبة  ا�حر�ات،  نطق  قواعد  إح��ام  وعدم 

فذلك راجع إ�� خلل �� الإدراك البصري المسؤول عن التمي�� ب�ن ا�حروف المكتو�ة وال�لمات وعلامات 

ال��قيم، وكذا تفس�� المعلومات وإعطا��ا مع�ى، هذا بدوره إ�عكس سلبا ع�� مهارة المعا�جة السمعية  

المكتو�ة    بأش�الها  المنطوقة  اللغة  أصوات  ر�ط  تتطلب  للأخطاء  (Cayir, 2017)ال�ي  بالنسبة  أما   .

و�قول   الفونولو��(التجميع)،  المسار   �� اضطراب  وجود  �عكس  فهذا  التجميع  Ammar الصوتية  أن 

  ). 2017(شلا�ي، الفونولو�� أثناء القراءة باللغة العر�ية يتمثل �� ترم�� الصامتات ال�ي تمثل جذر ال�لمة  

الأخطاء  العديد من  ارتكبت  ولكن  �ش�ل �حيح  ال�لمة  قرأت جذر  ا�حالات  معظم  أن  لوحظ  ولهذا 

—الهذب، عندما—أحد، المهذب—الصوتية �� قراءة الز�ادات واللواحق إما با�حذف مثل: أحدهم

بينھ،  —بينم، أو الإضافة مثل: ب�ن—يبدلون، بينك—نفعل، يبذلون —عند، أو الإبدال مثل: نفعك 

سألهم، كما ارتكبوا العديد من الأخطاء ال��كيبية ل�لمات لها  —الفضلھ، سأل —مثلھ، الفضل —مثل

ال�لمات حسب السياق مثل: أطراف —نفس ا�جذر مثل: الأبناء إ�� قراءة �عض  —البناء، بالإضافة 

ياأ�ي حياتھ—الطفولة،  نصائحهم —إ��،  التفت—حيث،  الأب—نظرتھ،  ياأ�ي—تفتح،  —الباب، 

 يأ�ي. 

لايث��   لأنھ  إما  أمامها  المعروض  للنص  حماس  أي  تبدي  لم  ا�حالات  معظم  أن  لوحظ  كما 

  �� إنتباه معظم ا�حالات ووقوعها  إ�� �شتت  الفهم، مما أدى  أو لأ��م يتجاهلونھ لصعو�ة  إهتمامهم، 

المكتو�ة   ال�لمات  ع��  للتعرف  جدا  مهما  الإنتباه  �عت��  و��ذا  الإبدال.  أو  الإضافة  أو  ا�حذف،  أخطاء 

وقراء��ا، فإذا ما �شتت انتباه التلميذ اختل إيقاع القراءة، إضافة إ�� وجود عدم التناسق �� عملية  

وعدم   التشكيل،  أخطاء  المقاطع،  إضافة  ا�حروف،  حذف  مش�لة   �� الطفل  فيقع  ا�حروف،  تجميع 

   ).2016(فاطنة،  إح��ام علامات الوقف 

مما    (Valdoise et al, 2004)و�ؤكد   المتواز�ة  المعا�جة   �� السرعة  ع��  يؤثر  الإنتباه  �شتت  أن 

يؤدي إ�� أخطاء �� �سلسل ا�حروف وا�خلط ب�ن ال�لمات المتشا��ة بصر�ا، وهذا ما لاحظناه ع�� أفراد  

وترى   الدراسة.  ع��    Contentمجموعة  بالتعرف  مرتبطة  التشف��)  (فك  الصو�ي  التحليل  قدرة  أن 

التعامل مع الوحدات الصوتية  التطابق ا�حر��_الصو�ي) ولهذا يظهر ع�� المعسر�ن قرائيا صعو�ة �� 

سواء �انت حروفا، أو أصوات أو قوا��، وفشلهم �� الر�ط ب�ن ش�ل الوحدة وصوت الوحدة مما يجعل  

آلية   ا�حالات تجاوزت قراء) 2017(ركزة وا�حمادي،  القراءة غ��  أن �عض  ال�لمات    ة ، كما يلاحظ  �عض 
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أن الأطفال المعسر�ن قرائيا ��جزون    (Barrouill et al, 2007)خاصة ا�جديدة، و�� هذا الصدد يرى  

عن قراءة ال�لمات الغر�بة مقارنة بالأطفال العادي�ن، لأ��ا ليست مخزنة �� نظام الذاكرة طو�لة المدى.  

ب�ل    (Ehrk, 2005)و�ضيف   ال�لمات  قراءة  يمك��م  �افية  أبجدية  مهارات  لد��م  الذين  الأطفال  أن 

سهولة، ويستطيعون إضافة أي �لمة جديدة إ�� الم�جم، كما أن القراءة ت�ون تلقائية و�طلاقة، أما ��  

عسر القراءة الصو�ي فإن ال�جز الصو�ي �عيق ت�و�ن الم�جم الإملائي، لأن ال�لمات المشفرة لا�عكس  

الصو�ي،   الو��  إضطراب  �عكس  وهذا  الأخطاء،  هذه  عنھ  ينتج  مما  ال�حيح  الصو�ي  التمثيل  

�عكس  مما  معروفة  �لمات  إ��  ال�لمات  شبھ  (تحو�ل  م�جمية  أخطاء  يرتكبون  قرائيا  فالمعسر�ن 

وتخز�ن  تمثيل   �� ال�جز  هذا  يتم��  قراءتھ،  المراد  التسلسل  لمعا�جة  الم�جمية  المعرفة  إستخدام 

توفر  لعدم  نظرا  التشف��  فك  لا�عرفون  الأطفال  هؤلاء  فإن  و�التا��  الصوتية،  المقاطع  وإس��جاع 

 المهارات الصوتية اللازمة. 

فرضي تحقق  تؤكد  عل��ا  تحصلنا  ال�ي  النتائج  ��   اتوهذه  المتمدرس  التلميذ  أن  أي  الدراسة 

قسم السنة الرا�عة ابتدائي �عا�ي من اضطراب �� المسار الفونولو��، وهذا الإضطراب يؤثر ع�� قراءة 

الإبدال،   ا�حذف،   :�� والمتمثلة  الصوتية  الأخطاء  من  العديد  ارت�اب  إ��  بالإضافة  ال�لمات،  شبھ 

 الإضافة والتشو�ھ. 

 خاتمة:

الأ�اديمية،    التعلم   �� من صعو�ات  الإبتدائي  الطور   �� المتمدرس�ن  التلاميذ  من  الكث��  �عا�ي 

التعرف عل��م   أو لايتم  مايتم تجاهل مشكلا��م   المعلم�ن لايمل�ون معلومات �افية وغالبا    لأن أغلب 

التعلي�ي  ل مسارهم   �� يخفقون  التلاميذ  من  الكث��  يجعل  مما  المدر��ي،  الوسط   �� الصعو�ات  هذه 

لصعو�ات ال�ي  و�حصلون نتائج متدنية �� �عض أو �ل المواد الدراسية، ويعد عسر القراءة أحد هذه ا

التلميذ، من  �ل  الأو��    تؤرق  المراحل   �� وخاصة  الملائم،  الت�خيص  غياب   �� وذلك  والمعلم  والأسرة 

التعليم    �� بك��ة  المنتشر  القرائي  العسر  أنواع  أحد  الفونولو��  القراءة  عسر  و�مثل  القراءة،  لتعلم 

المادة   مع�ى  إ��  للتوصل  وتجميعها  الأصوات  �شف��  فك   �� صعو�ة  التلميذ  يجد  حيث  الإبتدائي، 

 مما �ستلزم تقديم التكفل المناسب حسب طبيعة ودرجة الإضطراب الم�خص. وعليھ ننوه  روءة،المق

 القائم�ن ع�� العملية التعليمية التعلمية بضرورة:  الأولياء و 

 الت�خيص المبكر ل�ل المشكلات القرائية، وخاصة �� المراحل المبكرة للتمدرس، -



 حالات   04دراسة ميدانية لـ -الت�خيص العيادي لعسر القراءة الفونولو�� �� الوسط المدر��ي
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الت�خيص  - تقديم  لغرض  أخصائي�ن  إ��  القراءة  �شاط   �� مشكلات  عل��ا  تظهر  ال�ي  ا�حالات  إحالة 

 الدقيق بالإستعانة بمجموعة من الإختبارات والروائز،

الإبتدائية، والتدر�ب  - المدارس   �� الأ�اديمية  الصعو�ات  الت�خيصية ل�ل  المقاييس والإختبارات  توف�� 

 المناسب للمعلم�ن ع�� كيفية تطبيقها، وتحليلها لتصنيف نوع الصعو�ة الم�خصة عند التلميذ،

غ��  - المسار  وتنشيط  لتحس�ن   ��دف  وال�ي   والتدر�بية  العلاجية  ال��امج  �عض  إعداد 

 الم�ج�ي(الفونولو��) أثناء القراءة،

أسرة التلميذ  والمدرسة، من أجل تبادل    من  و�� الأخ�� التأكيد ع�� ضرورة التواصل الفعال ب�ن �ل-

 المعلومات حول وضعية هذا الأخ��.   
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